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Introducéo

O relatério que agora se apresenta integra-se no Observatorio dos Apoios Educativos,
sediado no Departamento da Educacdo Baésica, sob a responsabilidade do Nucleo de
Orientagdo Educativa e Educagéo Especial.

Pretendemos neste estudo caracterizar a populagdo escolar com surdez severa e surdez
profunda, a frequentar o 4° ano da escolaridade basica, no ano lectivo 2000/2001, em
Unidades de Apoio & Educacdo de Alunos Surdos. Pretendemos ainda, caracterizar o
desempenho em leitura destes alunos, especificamente no respeitante a compreensao,
por referéncia aos objectivos e competéncias essenciais definidos para a Lingua
Portuguesa, para o 1° ciclo do Ensino Basico.

O presente relatério divide-se em sete capitulos. No primeiro capitulo faremos o
enquadramento geral da problematica, objectivos e questdes que nortearam este
trabalho; no segundo capitulo definiremos a metodologia utilizada; no terceiro capitulo
abordaremos as competéncias gerais, essenciais e especificas para a Lingua Portuguesa,
definidas no Curriculo Nacional do Ensino Basico: competéncias essenciais (M.E.,
DEB, 2001); no quarto capitulo faremos uma abordagem a problemética da leitura e
surdez; no quinto capitulo apresentaremos os resultados quanto ao desempenho global,
ao desempenho por itens e a0 desempenho por competéncias de leitura, bem como, a
discussao dos mesmos; no sexto capitulo sdo apresentadas as conclusdes; finalmente, no
sétimo capitulo, serdo delineadas algumas sugestbes para a prética pedagdgica,
decorrentes deste estudo.
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1. Enquadramento geral da problematica

A leitura € sem dlvida uma érea crucial na educacdo de alunos surdos. Ler é o veiculo
principal de acesso a informacdo e a0 conhecimento, bem como, de integracéo
sociocultural da populagéo surda. A compreensdo do texto escrito, fundamental para
qualquer pessoa e objectivo principal de todo o processo educativo, adquire uma maior
relevancia naquelas que, como os surdos, se encontram privadas de um acesso por via
auditiva a informagdo, veiculada numa sociedade maioritariamente ouvinte pela

linguagem oral.

A surdez compromete a recepcdo da informagdo linguistica via auditiva e
consequentemente, o desenvolvimento dalinguagem oral. A expressao e a compreensao
do oral, usos primérios da lingua, encontram-se assim comprometidas, condicionando o
modo como as criangas aprendem a ler e os niveis de desempenho por elas alcancados.
A linguagem escrita € uma modalidade da lingua oral. Saber ler e escrever, usos
secundarios da lingua, significa dominar uma representacdo da linguagem ora. O
conhecimento, ainda que restrito, ou, pelo contrério, 0 ndo conhecimento da dimensao

oral dalingua, € decisivo para a aprendizagem da respectiva modalidade escrita.

A prética pedagbégica com aunos surdos tem-se baseado na hipétese de que a
aprendizagem da leitura depende de processos de aquisicdo e dominio dos usos
primérios da lingua oral. Uma vez que a crianga surda evolui-se nesse dominio, seria
possivel o desenvolvimento de metodologias facilitadoras da aprendizagem da leitura e
da compreensdo do texto escrito. Esses métodos eram semelhantes aos utilizados com
criangas ouvintes, reforgando-se o0 apoio visual, o desenvolvimento do conhecimento
vocabular, a correccdo de aspectos articulatorios e uma tentativa de adequagdo do ritmo
de ensino as possibilidades da crianca surda. Os resultados obtidos sdo hoje

reconheci damente insuficientes.

Os baixos niveis de desempenho em leitura e escrita dos alunos surdos tém sido referidos

em varios trabal hos realizados no &mbito de linhas de investigagdo assentes no paradigma

da deficiéncia. Estes trabalhos evidenciam capacidades e processos deficitérios destes

alunos, por comparacdo com ouvintes. A investigacdo no dominio da surdez e literacia,

ancorada no paradigma cultural, reporta-se sobretudo a avaliacdo de modelos e programas

bilingues.
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Neste trabalho, procuraremos caracterizar o desempenho em leitura dos alunos surdos
severos e surdos profundos no final do 1° ciclo da Educacdo Bésica. A populacdo
envolvida neste estudo é coincidente com a totalidade destes alunos que frequentavam o
4° ano de escolaridade, no ano lectivo 2000/2001, nas recentemente criadas Unidades de
Apoio a Educacdo de Alunos Surdos (Despacho n.° 7520/98, de 6 de Maio).

A tilizagdo de provas formais como meio de avaliagdo do desempenho de aunos
surdos, conduz-nos necessariamente a uma discussdo sobre o propdsito dessa mesma
avaliacdo e sobre o tipo de instrumento utilizado.

Na nossa perspectiva, a avaliacdo de niveis de desempenho de populactes especificas
ndo se devera limitar a constatacdo de uma esperada desvantagem quantitativa dos
resultados obtidos, por comparagdo com a populacdo majoritaria, neste caso, a ouvinte.
Procuraremos assim, caracterizar o desempenho global em compreenséo da leitura, os
desempenhos por itens e os desempenhos por competéncias especificas de leitura, com

0 objectivo de procurar perceber de que formaléem os nossos alunos surdos.

A discussdo em torno dos instrumentos utilizados na avaliagcéo destes alunos remete-nos
para a sua especificidade linguistica e para a necessidade, ou ndo, de adequacdo da
prova, de acordo com essa mesma especificidade. Os argumentos utilizados, quer nos
situemos numa ou na outra perspectiva, parecem ser validos: por um lado, ha que
considerar aspectos estruturais da prova (exp. respostas de escolha multipla), por outro,
ha que considerar objectivos curriculares e competéncias essenciais, correspondentes a
niveis de desempenho esperados no final do 1° ciclo da Educacéo Basica. Na elaboracéo
do instrumento de avaliagdo utilizado neste trabalho, procurdmos conciliar ambas as

perspectivas.

A leitura é uma tarefa interactiva entre o sujeito leitor, o objecto da leitura e o contexto
em que a mesma ocorre. Nesta perspectiva, estamos conscientes que o facto de ndo
avaliarmos, neste trabalho, os factores contextuais de ensino, como Sgam: as
metodologias; 0 tempo lectivo despendido em actividades de leitura; a formagdo e
experiéncia profissional dos docentes; o interesse e tempo despendido pelos proprios
docentes com a leitura e 0 espaco fisico da sala de aula, constitui uma limitacdo do

presente estudo.
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1.1.0ODbjectivos e questdes

Os principais objectivos deste trabal ho sdo:

- Caracterizar a populagdo escolar com surdez severa e surdez profunda, no 4° ano
do 1° ciclo do Ensino Basico, em Unidades de Apoio a Educacdo de Alunos

Surdos, quanto aidade, sexo, grau de surdez e modo de comunicacéo.

- Caracterizar o desempenho em leitura, mais especificamente de compreensdo da
leitura, destes alunos, por referéncia aos objectivos curriculares e as competéncias

essenciais definidos para a Lingua Portuguesa.
Mais especificamente, s&0 ainda nossos objectivos:

- Procurar perceber as relacdes existentes entre niveis de desempenho em leitura e
as caracteristicas especificas da populacdo estudada: sexo, idade, grau de surdez
(severo ou profundo) e modo de comunicagdo (linguagem oral, lingua gestual,
gesto natural).

- Procurar identificar se nesta populacdo existem variagdes de desempenho

consoante as competéncias especificas de |eitura.

- Procurar analisar, comparativamente, o desempenho em leitura da populagdo em
estudo com o desempenho de populagbes ouvintes envolvidas em estudos

anteriores.
Partimos das seguintes questdes.

- Em que medida, as caracteristicas especificas dos sujeitos surdos influenciam o

desempenho em leitura ?

- Em que medida, o grau de surdez, traduzido num maior ou menor
comprometimento ao nivel da linguagem ora, influencia o desempenho em

leitura?

- Em que medida, o0 modo de comunicagdo, relacionado com o grau de surdez,

influencia o desempenho em leitura ?
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- Em que medida, a idade influencia o desempenho em leitura na populacéo
estudada?

- Serdo os desempenhos em leitura de alunos surdos severos e surdos profundos,

gualitativamente semel hantes aos de alunos ouvintes ?
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2. Metodologia

2.1.Populacédo
A populacdo envolvida neste estudo € coincidente com o universo dos aunos surdos
severos e profundos a frequentar o 4° ano de escolaridade, em escolas de referéncia das
Unidades de Apoio a Educacdo de Alunos Surdos do territério continental portugués, no
ano lectivo 2000/2001, num total de 77 sujeitos.

2.2.Instrumento

O instrumento de avaliacdo elaborado para este estudo visou, por um lado, a obtencéo
de indicadores de desempenho na leitura, em alunos surdos severos e profundos, no
final do 1° ciclo do Ensino Basico e por outro, tendo por referéncia os objectivos
curriculares definidos no programa em vigor para a &ea da Lingua Portuguesa, a
identificacdo de desempenhos em diversos itens, respeitantes a competéncias especificas

Nno processo de compreensdo de leitura (Anexo 1).

Na elaboracdo da prova procurou-se respeitar a estrutura da Prova de Afericdo de
Lingua Portuguesa do 4° ano de escolaridade, partes | e Il (leitura e compreensdo da
leitura), aplicada a nivel nacional no ano lectivo 1999/2000, de forma a poderem ser

utilizados os mesmos critérios de classificacao.

Da prova constavam um texto narrativo, narragdo sequencial de uma histéria, e nove
itens, respeitantes a objectivos curriculares e a subjacentes competéncias especificas de

leitura

A opcdo por uma narrativa prendeu-se com dois tipos de factores: a convicgéo de que os
textos narrativos literarios ocupam um lugar de destaque no trabalho da escola, sendo os
mais representados, entre os textos literarios, nos manuais escolares (Alarcdo, 2001); os
discursos narrativos apresentarem-se ao leitor como mais faceis de compreender dada a
sua proépria estrutura e possibilitarem ao leitor, a partir da sua propria experiéncia, uma
antecipacdo do conteldo do texto. Este ultimo factor é corroborado pelos resultados
obtidos no estudo nacional de caracterizacdo do Nivel de Literacia da Populacdo
Escolar Portuguesa (Sim-Sim, I. & Ramalho, G., 1993) nos textos narrativos em

comparacao com os descritivos (60% e 55%, respectivamente, de respostas correctas).
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Foram tidos em atencdo alguns aspectos decorrentes da especificidade linguistica da
populacdo avo, tanto a nivel vocabular como sintactico. No entanto, importa real car
gue procurdmos que o nivel de exigéncia da prova correspondesse ao do final do 1°
ciclo do Ensino Basico, acautelando-se objectivos especificos e gerais terminais deste

ciclo, paraaLingua Portuguesa.

No que respeita a avaliacdo de competéncias especificas envolvidas na compreensdo de
leitura, a prova desenhada integrou questfes de resposta multipla ou aberta visando (i) a
compreensdo literal (verbatim e paréfrase), (ii) a localizagdo da informacdo, (iii) a

compreensdo inferencial e (iv) aextraccdo daideia principal .

As questdes de compreensdo literal (i) tinham como objectivo a avaliacéo da apreenséo
dainformagéo explicitamente contida numa passagem do texto, quer pela utilizagéo das
mesmas palavras (verbatim), quer por outras palavras (parafrase). A localizagdo da
informag&o (ii) exigia a mobilizagdo da capacidade para localizar informag&o especifica
e, em circunstancias particulares, seriar e ordenar essa mesma informagdo. No
respeitante a compreensdo inferencial (iii) baseava-se na capacidade de extrair
informagdo ndo explicitamente expressa no texto, por processos de relacionamento com
conhecimentos anteriores ou de generalizacdo da informacdo dada. Finalmente, a
extraccao daideia principal (iv) requeria a compreensdo global do texto e a capacidade

de seleccionar uma frase que a sintetizasse (Tabela 1).
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Tabela 1. Prova: matriz de objectivos e competéncias de |eitura envolvidos nos diferentes itens.

P% Departamento da
Educacao Basica

ITEM COD. OBJECTIVO COMPETENCIA
1 Perso. ldentificar as personagensdeum CompreensZo literal.
texto narrativo
2 Situa. Explicar uma situagéo Compreensdo literal
relacionada com uma (verbatim).
personagem, indicando o0 motivo L ocalizagdo da informagao.
gue aorigina.
3 Selpal. Seleccionar palavras que Compreensdo literal
descrevem aacgdo de uma (verbatim).
personagem. Localizagdo da informag&o.
4 Comp. Indicar acircunstancia em que Compreensdo literal
ocorre um comportamento de (verbatim).
uma personagem. Localizagdo da informag&o.
5 Rellog. Estabelecer umarelagdo logica  Compreensdo literal e
(verdadeiro/falso) entre inferencial.
acontecimentos narrados.
6 Esp Explicar um estado de espirito de  Compreensdo inferencial.
uma personagem, inferindo
motivos de natureza objectiva
e/ou subjectiva.
7 Transc Transcrever um segmento Compreensdo literal
textual. (verbatim).
Localizagdo da informag&o.
8 Ord.  Ordenar acontecimentos, Localizagdo da informag&o.
respeitando a sua ocorréncia
cronoldgica na narrativa.
9 Tit.  Seleccionar de entre vérios, o Extraccdo daideia principal.

titulo mais adequado a um texto.

AL ohservat6rio dos apoios educativos

10




Sim la & V P% Departamento da
Ministério da Educagao Educagao Basica
2.3.Procedimentos
Numa primeira fase, efectuou-se o levantamento dos alunos surdos severos e profundos
gue no ano lectivo 2000/2001 frequentavam o 4° ano de escolaridade, em escolas de

referéncia de Unidades de Apoio a Educacdo de Alunos Surdos. Esse levantamento foi

efectuado junto das Direcgdes Regionais de Educagéo.

A partir dos dados levantados, foram distribuidas as provas as escolas de referéncia das
Unidades de Apoio a Educacdo de Alunos Surdos que integravam os alunos
identificados, devendo as mesmas aplicar as provas hum prazo de trés dias apds a sua
recepcdo. As provas foram aplicadas préximo do final do ano lectivo (Maio), cerca de
um més antes da realizacéo das provas de aferi¢do nacionais.

Juntamente com as provas, foram enviadas instru¢es de aplicacdo da prova dirigidas
aos docentes de apoio educativo, aplicadores da mesma, bem como, instrugdes para a

suarealizacdo, dirigidas aos alunos (Anexos 2 e 3).

A provafoi realizada individuamente, ndo devendo os aplicadores prestar qualquer tipo
de auxilio para aém de esclarecimentos pontuais regqueridos pelos aunos, por
dificuldades de compreensdo das instrugdes dadas. No caso das escolas que dispdem de
formadores de L GP e em que os alunos apresentam algum dominio da lingua gestual, as

instrugdes poderiam ser dadas em LGP.

Foram recolhidos alguns dados de caracterizacdo dos alunos (Anexo 4), respeitantes as

variaveis definidas para este estudo:
- ldade
- Sexo

- Grau de surdez

Modo de comunicagao predominante: oral ou gestual (gesto espontaneo ou LGP)

A duracdo da prova foi de 45 minutos, 0 tempo que na prova de afericdo nacional
correspondeu a execucdo da 12 parte (compreensdo da leitura e funcionamento da
lingua). Em nenhuma situagéo deveria ser excedido o tempo concedido.
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Critérios de classificacéo

A semelhanca da parte || da prova de afericdo, a provafoi cotada numa escala de 0 a 40

pontos.

Cada item diz respeito a determinada competéncia, sendo as resolugdes dos alunos
classificadas de acordo com varios niveis de respostas possiveis para o item respectivo.

Os critérios de cotacdo identificaram nivels de resposta em cada questéo, pelo que a
cotacdo méaxima dos diversos itens ndo corresponde necessariamente a uma hierarquia

de importancia relativa entre eles.

Todos os itens cujas respostas implicavam recurso a producdo escrita foram
classificados em funcdo da compreensdo e interpretacdo, ndo se considerando, para
efeito de cotacdo, os erros de construgdo frasica ou de grafia.

A ilegibilidade da resposta anulou a atribui¢cdo de cotagdo em qualquer dos itens.

SO se consideraram correctas (C) as respostas apresentadas de forma que traduzissem
uma inequivoca compreensdo, dando lugar, neste caso, a cotacdo maxima a atribuir ao
item em questdo. Uma resposta que contemplasse apenas alguns dos elementos
descritos na matriz foi considerada como parcialmente correcta (P/C). A cotacdo
atribuida, neste caso, teve em conta o grau de aproximacdo ou de afastamento em
relacdo a descricdo apresentada para a resposta considerada correcta. Atribuiu-se
cotacdo 0 (zero) as respostas incorrectas ou muito incompletas (1) (Tabela 2).
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Tabela 2. Prova: matriz de classificagdo (C=correcto; P/C=parciadmente correcto; |=incorrecto) e

pontuacéo dos diferentes itens.

P% Departamento da
Educacao Basica

ITEM |OBJECTIVODOITEM |CLAS. | RESPOSTAS:. DESCRI(;AO COTA(;AO
c Refere, ¢/ ambiguidade as duas 3
- personagens. huvem, caracol.
Identificar as
1 personagens de um texto P/C | Refere uma personagem. 2
narrativo
I N&o refere nenhuma. 0
Explicar uma situacdo c 3
. inala: ndo ti fazer.

, rdlacionada ¢/ uma Assinala: ndo tinha nada que fazer
personagem, indicando o | N&o responde ou assinala uma das 0
motivo que a origina outras aternativas.

Seleccionar palavras que C  |Transcreve do texto: ao faz de conta. 5

3  |descrevem aaccdo de

N&o responde ou transcreve outras
uma personagem. I 0
paavras.
Indicar a circunstancia
C | Assinala ndo haviamais nuvens. 4

4 €m gue ocorre um
comportamento de uma | N&o responde ou assinala uma das 0
personagem. outras aternativas.

Assinalac/ V: o dia escureceu.
C  |Assinda ¢/ F: ficou muito gorda; 5
tapou a Lug; ficou triste.
p/c |Assnda  correctamente  trés 4
Estabelecer umarelaco assercoes.

5 |0gica (verdadeiro/falso) p/c |Assinda  correctamente duas 3
entre acontecimentos assercoes.
narrados. Assinda correctamente uma

PIC . 2
assercao.
| N& responde ou ndo assnala 0
correctamente nenhuma asser¢ao.

AL ohservat6rio dos apoios educativos
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Tabela2 (Cont.)

P% Departamento da
Educacao Basica

ITEM |OBJECTIVO DO ITEM

CLAS.

RESPOSTAS: DESCRICAO

COTACAO

Explica o estado de espirito do

caracol utilizando palavras suas e

Explicar um estado de c | _ 5
. inferindo motivos p/ esse estado de
espirito de uma _
. espirito.
6 personagem, inferindo
motivos de natureza p/c |Transcreve do texto a palavra 4
o o aborrecido.
objectiva e/ou subjectiva. _
| Ndo responde ou  apresenta 0
explicacbes ndo plausiveis.
Transcreve: porque, passado
c tempo, escureceu de triste que estava 4
e comegou a choramingar sobre a
. Transcrever um terra.
segmento textual
P/C | Transcreve apenas parte daideia 3
| N&o responde ou transcreve outra(s) 0
frase(s).
Estabel ece a ordem seguinte:
1. Para se entreter a nuvem
comegou a brincar ao faz de
conta.
2. Quando a nuvem se esticou a
_ C fazer de conta que era um 5
Ordenar acontecimentos, comboio, a nuvem tapou o sol.
respeitando a sua 3. O dlaescur_eceu. _
8 _ _ 4. O caracol ficou aborrecido.
ocorréncia cronoldgica A nuvem comegou a
nanarrativa. choramingar sobre aterra.
p/c |Ordena correctamente as primeiras 3
trés acgoes.
I N&o responde; ordena outras accoes. 0
Seleccionar de entre c Escolhe o titulo: A nuvem e o .
9 |varos, otitulo mais caracol.
adequado a um texto. I Escolhe outro titulo. 0
TOTAL 40

AL ohservat6rio dos apoios educativos
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2.4.Variaveisindependentes

Para este estudo foram definidas quatro varidvels independentes. 0 sexo, aidade, o grau
de surdez e o0 modo de comunicacdo. A cada uma das variaveis independentes
corresponderam diferentes niveis. No caso do sexo, a definicdo destes niveis
correspondeu a razdes 6bvias: o feminino e o masculino. No respeitante a idade, dado
gue os individuos se distribuiam entre os 9 e os 15 anos de idade, definiram-se duas
classes etarias: uma englobando os sujeitos com idade igual ou inferior a 10 anos, e a
outra, os sujeitos de idade igual ou superior a 11 anos. A defini¢do etaria destas classes
teve por base a idade normal de frequéncia do 4° ano de escolaridade (9/10 anos).
Relativamente ao grau de surdez, foram identificados os sujeitos com grau de surdez
severa e 0s sujeitos com grau de surdez profunda, dado serem estes os dois graus de
surdez que correspondiam ao universo estudado. No que respeita a0 modo de
comunicacdo, foram definidos trés nivels. oral, lingua gestual portuguesa (LGP) e gesto
natural.

A definicdo destas varidveis prendeu-se com as caracteristicas da populacdo envolvida
neste estudo que pensamos poderem estar relacionadas com o0s desempenhos,
contribuindo assim, para a sua explicacdo enquanto variavel dependente e com a
aceitacdo, ou rejeicao, das hipbteses previamente definidas.
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3. Ensino Basico: competéncias gerais, essenciais e especificas

De acordo com Curriculo Nacional do Ensino Basico: competéncias essenciais (M.E.;
DEB, 2001) as competéncias gerais sustentam-se num conjunto de valores e de
principios enunciados na Lei de Bases do Sistema Educativo e sd0 concebidas como
saberes em uso, necessérias a qualidade da vida pessoal e socia de todos os cidaddos,
correspondendo a um perfil de saida do ensino basico. A designacdo de competéncias
essenciais procura salientar os saberes que se consideram fundamentais, tanto a nivel
geral como nas diversas éreas do curriculo. As competéncias especificas dizem respeito

a cada uma das éreas disciplinares e disciplinas.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, € necessério garantir a cada aluno, em cada ciclo de
escolaridade, o desenvolvimento de competéncias especificas no dominio do modo oral
(compreensao e expressao do oral), do modo escrito (leitura e expressao escrita) e do

conhecimento explicito da lingua.

Entende-se por leitura o processo interactivo entre o leitor e 0 texto em que o primeiro
reconstréi o significado do segundo. Esta competéncia implica a capacidade de
descodificar cadeias grafematicas e delas extrair informacao e construir conhecimento.

Segundo este documento, considera-se indispensavel, ao longo da escolaridade béasica,
perseguir os seguintes objectivos no desenvolvimento das competéncias relativas ao

modo escrito:

- Criar autonomia e hébitos de leitura, com vista a fluéncia de leitura e a eficacia na
seleccdo de estratégias adegquadas a finalidade em vista;
- Apropriar-se das técnicas fundamentais da escrita, com vista a desenvoltura,

naturalidade e correcgdo no seu uso multifuncional.
Relativamente a leitura, as metas de desenvolvimento definidas para o 1° ciclo do

ensino basico reportam-se a aprendizagem dos mecanismos béasicos de extraccdo de

significado do material escrito, e sdo as seguintes:
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- Capacidade para decifrar de forma automatica cadeias grafeméticas, paralocalizar
informagdo em material escrito e para apreender o significado de um texto curto,
- Conhecimento de estratégias basicas para a decifracdo automética de cadeias

grafemdticas e para a extraccao de informacéo de material escrito.

Assim, no final do 1° ciclo da educacdo bésica, sGo esperados 0s seguintes niveis de

desempenho (Sim-Sim e Ferraz; 1997):

Executar leitura silenciosa;

- Ler com clarezaem voz alta;

- ldentificar asideias principais de um texto;

- Localizar no texto ainformagéo pretendida;

- Antecipar contelidos a partir de capas, gravuras, titulos e primeiras linhas;

-  Tomar ainiciativade ler.

Para que as criancas atinjam os nivels de desempenho acima referidos, é necessario que
0 processo de decifracdo (letra-som) esteja automatizado, o que constitui condicéo
necessaria para que a atencéo possa ser disponibilizada para a extraccdo do significado

do escrito.
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4. Leturaesurdez

A maioria dos alunos surdos revela baixos niveis de desempenho na leitura, inferiores
aos dos seus pares ouvintes, derivadas tanto de dificuldades ao nivel de capacidades

envolvidas em processos ascendentes, como descendentes.

E dificil determinar a0 certo quais as variaveis mais importantes e determinantes para o
sucesso da leitura em criangas surdas. Criangas surdas filhas de pais surdos séo
frequentemente referidas como sendo melhores leitoras que as filhas de pais ouvintes.
Este facto ndo pode no entanto ser encarado linear e univocamente. Nao deveremos
assumir que a simples exposicdo a uma lingua gestual € a Unica explicacdo para as
diferencas observadas. Muito provavelmente, outras variaveis serdo de equacionar:
melhor aceitacdo e melhores expectativas dos pais surdos, relativamente a pais ouvintes,
implicando processos de interaccdo comunicativa qualitativamente superiores e um
mais adequado desenvolvimento sicio-emocional.

Para a maioria das criangcas surdas, a aprendizagem da leitura € coincidente com a
aprendizagem dalingua, 0 mesmo é dizer que para elas a conexao entre a palavra escrita
e 0 respectivo significado ndo € mediada pelo conhecimento e uso primério da lingua,
ou sga, ndo € mediada por processos de representacdo fonoldgica. Poderemos
guestionar-nos até que ponto podem os alunos surdos severos e profundos desenvolver
competéncias ao nivel do reconhecimento de palavras, aum nivel adequado. Este €, sem
duvida, um degrau necessario a construcao do significado e a proficiéncia naleitura.

Independentemente das controvérsias tedricas, parece ser inquestionavel que todas as
criangas, incluindo as surdas, num processo de aprendizagem da leitura e escrita,
necessitam compreender os principios que regem o sistema alfabético da escrita,
necessitam ser capazes de estabel ecer relacdes entre fonemas e grafemas. A consciéncia
de que a fala pode ser segmentada em unidades e que estas séo representadas por uma
ortografia alfabética, é certamente uma tarefa dificil, ou mesmo impossivel, para estas

criangas.

Embora pudéssemos esperar que os processos de descodificacdo fonoldgica fossem os
gue mais problemas apresentariam para a grande maioria das criangas surdas,
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verificamos que muitas delas apresentam nivels de competéncia fonoldgica
surpreendentes. Embora essa competéncia se verifique sobretudo em palavras em que a
correspondéncia grafema-fonema € regular, existe uma consideréavel evidéncia das
criangas surdas desenvolverem estratégias de descodificacdo fonoldgica, presentes
sobretudo, em anos de escolaridade ndo iniciais. Este facto corrobora a hipétese de a
aprendizagem em si, ser potencializadora de processos de andlise fonol 6gica, implicitos

para as criangas ouvintes.

Os trabalhos de Hanson e colaboradores (Hanson, 1989; Hanson e Fowler, 1987;
Hanson, Liberman e Shankweiler, 1984, cit. Spear-Swerling, 1996) demonstraram que
tal como nos ouvintes, a leitura nos surdos envolve capacidades de processamento
fonoldgico. Hanson sugere que os bons leitores surdos profundos sdo capazes de
adquirir conhecimentos linguisticos, especificamente fonol dgicos, por outra via que ndo

aauditiva como sgja, aleituralabial.

Simultaneamente, as criangas surdas utilizam mais frequentemente e até mais tarde,
estratégias holisticas, sendo 0 acesso ao |éxico estabelecido directamente por via motora

(gestual), quando a palavra em causa faz parte do seu léxico.

O facto de os processos de reconhecimento de palavras serem mais lentos e menos
autométicos nas criangas surdas, afecta igualmente a capacidade de utilizar informacéo
sintactica, na medida em que estando a meméria operativa sobrecarregada por processos
de descodificagcdo, ndo se encontra disponivel para o processamento de informagéo
semantica, relevante no estabelecimento e compreensdo de relagbes entre unidades

gramaticais.

Um ndmero importante de estudos aponta igualmente para a existéncia de maiores
dificuldades por parte dos surdos no que respeita a construcdo de esguemas cognitivos,
realizacdo de inferéncias, activacdo de conhecimentos prévios e utilizagdo de
capacidades metacognitivas. Esses mesmos estudos encontram  correlagoes
significativas entre estas capacidades e a compreensao da leitura. O facto de os alunos
surdos privilegiarem estratégias descendentes na leitura, sendo as capacidades nelas
envolvidas deficitérias, conduz frequentemente a uma extraccdo erronea do significado.
A capacidade de identificar e corrigir esse erro, quer através de processos inferiores,

morfo-fonoldgicos, quer através de processos superiores metacognitivos, conduz
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necessariamente a uma dificuldade em compreender o que se 1é e em ampliar

conhecimentos, ja reduzidos a partida.

A problemética da literacia e surdez ndo pode ser analisada a luz de um Unico
paradigma tedrico. Se, por um lado, as teorias e modelos cognitivos da leitura nos
ajudam a compreender e a constatar semelhancas ao nivel dos processos cognitivos
envolvidos na tarefa de ler, por outro, ndo é negligencidvel o facto dessas mesmas
teorias se reportarem ao funcionamento de leitores ouvintes, e como tal, assentes em
conhecimentos linguisticos. A dificuldade, ou impossibilidade, de conseguir alcancar
esses mesmos conhecimentos, para a grande maioria das criangas surdas, fundamenta os

model os bilingues,

Os defensores de programas bilingues sustentam a possibilidade de que a aprendizagem
da literacia podera ser feita pela mediacdo de uma lingua gestual e apenas por via dos
usos secundarios da lingua (leitura e escrita). Esta hipotese pressupde a aprendizagem
da lingua por via dos seus usos secundarios, sem os conhecimentos e usos primarios do

oral (expressao e compreensao).

Na aprendizagem de uma segunda lingua, cuja modalidade escrita sgja afabética, é
importante o conhecimento das componentes fonolégicas e morfolégicas. Acresce a
este, o facto de que a compreensdo e conhecimento do sistema alfabético desempenha
papel determinante da eficécia dos processos de reconhecimento de palavras, os quais,
por sua vez, determinam processos superiores de compreensdo. Importa saber se esta

perspectiva se aplica de igual forma a sujeitos surdos.

O uso de uma codificacdo fonolégica € facilitador de um rgpido e eficiente
reconhecimento de palavras, o que conduz a um conhecimento funcional do sistema
alfabético, no qual se baseia a linguagem escrita. Se os leitores forem capazes de um
eficiente reconhecimento das palavras, poderéo estar libertos para um processamento de
nivel superior, de compreensdo. O facto de os leitores surdos, inclusive os gestuantes,
utilizarem uma codificagdo fonoldgica, é relevante da importancia que este processo
podera ter para a leitura, quer se trate de individuos surdos ou ouvintes. Para os leitores
surdos, a aquisicaéo e uso de informacdo fonoldgica € extremamente dificil. Seria pois

esperado que leitores surdos utilizassem estratégias alternativas, visuais ou gestuais, se
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estas fossem eficientes. No entanto, todos os dados parecem apontar para o facto de os

bons |eitores surdos ndo se apoiarem nesse tipo de estratégias.

O nivel de conhecimento do oral &, certamente, um factor determinante da possibilidade
de as criangas serem capazes de uma representacdo fonoldgica. O uso da dactiologia
podera gjudar a crianca surda a compreender que as letras sdo representaces de
identidades que, na auséncia de audi¢cdo ndo correspondem a sons, mas constituem a
base da escrita afabética. Embora em idades precoces as criangas identifiquem as
palavras, escritas ou por dactiologia, servindo-se de estratégias holisticas, parece que
por volta dos 6 anos, as criangas surdas sdo capazes de analisar as suas componentes,
unidades minimas, no caso as letras em dactiologia, e de as fazer corresponder a
ortografia, ou seja aos grafemas (Hirsh-Pasek e Freyd, 1984).

Poderemos assim concluir que basicamente 0s processos estruturais e estruturantes da
aprendizagem e desenvolvimento da leitura sGo semelhantes tanto para ouvintes como
para surdos, incluindo os que tém como primeira lingua uma lingua gestual, e cuja

aprendizagem enquanto segunda lingua, se faz através da modalidade escrita.

Fundamentalmente, parece serem necessarias experiéncias e conhecimentos basicos ao
desenvolvimento da literacia. Uma forma de perspectivar este conhecimento € pensar na
literacia como um processo desenvolvimentista, sdcio-cognitivo interactivo, no qual
existem interacgOes entre a crianga, 0 escrito, o contexto e o adulto, mediador desses
mesmos conhecimentos e aprendizagens.

Para os surdos, quer aprendam a modalidade escrita de uma lingua como primeira ou
segunda lingua, a possibilidade de desenvolverem capacidades literécitas, parece estar
dependente de: (i) compreensdo e aquisicdo do sistema afabético e das componentes
morfofonoldgicas, (ii) conhecimento e aprendizagem de outras componentes
linguisticas, como sgjam as vocabulares e as sintécticas; (iii) capacidade de organizar e
activar conhecimentos prévios; (iiii) monitorizacdo da leitura por processos
metacognitivos. Anteriores a estas, outras competéncias, necessariamente criticas para
esta populacdo, serdo igualmente determinantes: a compreensdo da funcdo, utilidade,
organizacdo e convengdes da escrita. Estes sGo dominios sobre os quais, pouco sabemos

ainda, no que respeita a criangas surdas.
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5. Resultados

5.1. Descrigdo e andlise dos resultados
5.1.1. Populagdo

A Fig.1 mostra a distribuicdo dos individuos estudados segundo a variavel sexo,
verificando-se que 47 eram do sexo masculino e 27 do feminino, ao que correspondem

valores percentuais de 63,5% e 36,5%, respectivamente.
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Fig. 1. Distribuicdo de frequéncias por sexo.

Relativamente a idade, podemos observar (Fig. 2) que o espectro etario se situava entre
0s 9 e os 15 anos. Numa andlise percentual das frequéncias encontramos 0s seguintes
valores. 12% (9 anos), 27% (10 anos), 26% (11 anos), 16% (12 anos), 7% (13 anos),
7% (14 anos), 5% (15 anos).

A distribuicdo dos individuos pelas duas classes etarias definidas mostra que 61% dos
sujeitos tém 11 ou mais anos de idade e 39%, 10 ou menos anos de idade.
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Fig. 2. Distribuicdo de frequéncias por idade.

Verificamos que a maioria dos individuos possuia uma surdez de grau profundo (61%)

enquanto que 39% apresentava uma surdez de grau severo (Fig. 3).
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Fig. 3. Distribuicéo de frequéncias por grau de surdez.

Como referido, na variavel modo de comunicacdo foram definidos trés niveis, segundo
0s quais os sujeitos foram caracterizados: oral, lingua gestual portuguesa (LGP) e gesto

natural. Verificamos que as frequéncias apresentadas na Fig.4 correspondem os
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seguintes valores percentuais. 54% dos individuos utilizavam predominantemente a
linguagem oral, 39% a lingua gestual e aproximadamente 7%, 0 gesto natural.
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Fig. 4. Distribui¢éo de frequéncias por modo de comunicagdo.

Tabela 3. Distribuicéo de frequéncias segundo as diferentes variaveis. sexo, classe etéria, grau de surdez

(Grau) e modo de comunicacdo (Com).

Classe etaria; =< 10 Classe etéria. = >11

Grau Com. Feminino Masculino SubTot. | Feminino Masculino SubT ot.

Oral 0 7 7 2 2 4

‘é LGP 3 4 7 10 12 22
o

S Gest.nat. 0 0 0 3 2 5
(a

Sub Tot. 14 31

Oral 6 9 15 3 11 14

© LGP 0 0 0 0 0 0
O

3 Gest.nat. 0 0 0 0 0 0

Sub Tot. 15 14

Total 29 45
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Conforme podemos observar na Tabela 3, quanto ao modo de comunicagdo, a maioria
dos individuos surdos profundos mais velhos (= >11), de ambos os sexos, utilizava
predominantemente a LGP (71%) e 16% o gesto natural, o que significa que
aproximadamente 87% destes sujeitos, comunicam predominantemente através do
gesto. Relativamente ao grupo dos individuos surdos profundos mais novos (= <10),
verificamos que estes tanto utilizam a LGP (50%) como a linguagem ora (50%) como
modo predominante de comunicagao.

NoO que respeita aos sujeitos surdos severos, em ambos 0s sexos, quanto ao modo de
comunicacdo, ndo ha diferencas entre as classes etarias. Todos apresentavam como
modo de comunicagéo, o oral.

5.1.2. Desempenho global

Os desempenhos globais, traduzidos em cotagBes totais, distribuiram-se entre os 0
pontos, valor encontrado para 4 provas (5,4%) e o0s 40 pontos, correspondente a cotagéo
maxima, encontrados igualmente para 4 provas (Fig. 5).
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0 4 5 8 101113 14 15 16 17 18 19 20 21 22 24 25 26 27 28 29 30 31 33 34 35 36 39 40

Pontuagdo

Fig. 5. Distribuicéo de frequéncias por total de cotaco.
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Independentemente do efeito das variaveis independentes, a média de desempenho

global é de 23, com um desvio padréo de 10. A moda situa-se em 34 e a mediana tem
um valor de 25.

A andlise do efeito do sexo no desempenho global (Fig. 6), ndo considerando as
restantes variaveis independentes, mostra que ndo se encontraram diferencas
significativas (p> 0,05). Considerando a diferenca entre os individuos com surdez
profunda e severa, independentemente das outras variaveis (Fig. 7), verificou-se que a
pontuacéo total obtida pelos sujeitos surdos severos foi significativamente superior (p<
0,001) a obtida pelos surdos profundos. Assim, estes resultados suportam a opgéo de
tratar os surdos profundos e severos separadamente, bem como a de ndo incluir o sexo
nas andlises subsequentes.

Quanto as cotacdes totais obtidas pelos sujeitos surdos severos, todos eles apresentando
modo de comunicagdo oral (Fig. 8), verificou-se que ndo existiam diferencas
significativas entre as classes etarias (p>0,05).
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Fig. 6. Efeito do sexo no desempenho global.
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Fig. 8. Surdos severos. Efeito da classe etaria no desempenho global .

A andlise das cotacOes totais obtidas pelos sujeitos surdos profundos, em funcéo da
idade e modo de comunicacdo (Fig. 9, Tabela 4), revelou que os resultados obtidos
pelos individuos mais velhos com gesto natural foi a mais baixa de todas, sendo esta
diferenca significativa (p< 0,05) relativamente a todas as outras categorias, excepto a
dos individuos mais velhos com comunicacéo oral. Para além disso, os individuos mais
velhos apresentaram significativamente piores desempenhos do que 0s mais novos,
independentemente do modo de comunicagéo (p< 0,05).
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Fig. 9. Surdos profundos. Efeito da classe etéria e do modo de comunicagéo no desempenho
global.

Tabela 4. Surdos profundos. Valores de probabilidade obtidos por um teste de comparagcdes mdltiplas a
posteriori pelo método de Tukey, para avaliagdo do efeito da classe etaria e do modo de comunicacdo
sobre a pontuaco total das provas. ns= ndo significativo.

|dade e 110ral 10LGP 11LGP 100ra 11 Gest. Nat.
modo de comunicagéo

11 Ord --

10LGP ns ==

11 LGP ns ns ==

10 Orad p< 0,05 ns p<0,05 =

11 Gest. Nat. ns p<001 p<005 p<0,001 --
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5.1.3. Desempenhos por itens
Como jafoi referido, foram definidos trés graus de classificacdo (correcto, parcialmente
correcto e incorrecto) aos quais corresponderam diferentes cotacdes (0 a 5), com pesos
igualmente diferentes. A Tabela 5. apresenta as frequéncias e respectivos valores
percentuais relativos aos resultados obtidos em cada um dos itens da prova,

independentemente do efeito das diferentes variaveis independentes.

Numa primeira andlise, constatamos que o0s itens em que uma grande maioria dos
sujeitos obtiveram a cotacdo maxima, correspondente a classificacdo correcto (C),
foram o item 1 (identificacdo de personagens. Perso.) e o item 2 (explicagdo de uma
situacdo: Situa.) com valores percentuais de 72% e 82%, respectivamente. Encontramos
igualmente outros itens nos quais as respostas classificadas como correctas foram
superiores a 50%: 52 % para o item 7 (transcricdo de um segmento textual: Transc.);
55% para os itens 4 (explicacdo de um comportamento: Comp.) e 9 (seleccéo de um
titulo: Tit.); 57% para o item 3 (seleccdo de palavras: Selpal.).

O Unico valor correspondente a mais de 50% de insucesso, classificagdo de incorrecto
(1, foi encontrado para o item 8 (ordenacéo cronol égica de acontecimentos: Ord.) com
58%. Embora ndo apresentando o valor mais elevado de respostas incorrectas (42%), 0
item 6 (explicacdo de um estado de espirito: Esp.) foi o que apresentou a mais baixa
percentagem de respostas correctas (17%), facto explicavel pela elevada percentagem
de respostas parcial mente correctas (41%).

O item que apresentou 0 maior nimero de respostas parcialmente correctas (P/C) foi o
item 5 (relagdo |6gica entre acontecimentos: Rellog.), correspondente a 54%. Para o
item 8 (ordenagdo de acontecimentos: Ord.) ndo foram encontradas respostas
parciamente correctas (0%), verificando-se que 0s sujeitos ou ordenam todos 0s
acontecimentos respeitando a sua ocorréncia cronol dgica (42%) ou ndo (58%).
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Tabela 5. Distribuico de frequéncias por grau de classificagdo e cotagdo, e
respectivos valores percentuais, por item da prova, independentemente do efeito
das variaveis independentes.

CLAS./ COT. %

C:3 71,6%
PIC: 2 14,8%
-0 13,5%
C:4 82,4%
-0 17,6%
C:5 56,7%
-0 43,2%
C:4 55,4%
-0 44,6%
C:5 33,8%
PIC: 4 31,0%
PIC: 3 13,5%
PIC: 2 9,4%
I:0 12,1%
C:5 17,6%
PIC: 4 40,5%
I:0 41,9%
C:4 52,7%
PIC: 3 1,3%
I:0 45,9%
C:5 41,9%
PIC: 3 0%
I:0 58,1%
C.5 55,4%
-0 44,6%
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As Tabelas 6. a 14. apresentam as médias, respectivos desvios padréo e medianas

respeitantes aos desempenhos por itens, traduzidos em cotagdes, de acordo com o efeito
das diferentes variaveis independentes.

Tabela 6. Desempenhos no item 1 (Perso.): médias, desvios padrdo (D.V.) e
medianas segundo o efeito das variavels independentes.

ITEM VARIAVEL MEDIA | D.V. | MEDIANA

M 3 0,9 3
Sexo

F 2 1 3

—<10 3 0,5 3
Cletar:

=11 2 1 3

PERSO. 3 0,2 3
Grau:

P 2 1 3

3 0,7 3

Com: LGP 2 1 3

GN 0,8 1 0

Tabela 7. Desempenhos no item 2 (Situa.): médias, desvios padréo (D.V.) e

medianas segundo o efeito das variaveis independentes.

ITEM VARIAVEL MEDIA | D.V. | MEDIANA

M 3 15 4
Sexo

F 3 15 4

=< 10 4 1 4
Cletar:

=11 3 2 4

SITUA. 4 1 4
Grau:

P 3 2 4

o) 3 1 4

Com: LGP 3 1 4

GN 2 2 0
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Tabela 8. Desempenhos no item 3 (Selpal.): médias, desvios padréo (D.V.) e
medianas segundo o efeito das variavels independentes.

P% Departamento da
Educacao Basica

ITEM VARIAVEL MEDIA | D.V. | MEDIANA

M 3 3 5
Sexo

F 3 3 5

=< 10 3 2 5
Cletar:

=11 3 3 5

SELPAL 3 2 5
Grau:

P 3 3 5

3 2 5

Com: LGP 2 3 5

GN 2 3 5

Tabela 9. Desempenhos no item 4 (Comp.): média, desvio padréo (D.V.)
segundo o efeito das variaveis independentes.

ITEM VARIAVEL MEDIA | D.V. | MEDIANA

M 2 2 4
Sexo

F 2 2 4

=< 10 3 2 4
Cletar:

=11 2 2 4

COMP. 3 2 4
Grau:

P 2 2 4

3 2 4

Com: LGP 2 2 4

GN 0 0 0
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Tabela 10. Desempenhos no item 5 (Rellog.): médias, desvios padréo (D.V.) e
medianas segundo o efeito das variavels independentes.

P% Departamento da
Educacao Basica

ITEM VARIAVEL MEDIA | D.V. | MEDIANA

M 4 15 4
Sexo

F 3 2 4

=< 10 4 1 4
Cletar:

=11 3 2 4

RELLO. 4 1 4
Grau:

P 3 2 4

4 15 4

Com: LGP 3 1,5 4

GN 1 2 0

Tabela 11. Desempenhos no item 6 (Esp.): médias, desvios padréo (D.V.) e
medianas segundo o efeito das variavels independentes.

ITEM VARIAVEL MEDIA | D.V. | MEDIANA

M 3 2 4
Sexo

F 2 2 0

=< 10 3 2 4
Cletar:

=11 2 2 0

ESP. 4 2 4
Grau:

P 1 2 0

4 2 4

Com: LGP 1 2 0

GN 0 0 0

AL ohservat6rio dos apoios educativos

33




Ministério da Educacao [

Tabela 12. Desempenhos no item 7 (Transc..): médias, desvios padréo (D.V.) e
medianas segundo o efeito das variavels independentes.

P% Departamento da
Educacao Basica

ITEM VARIAVEL MEDIA | D.V. | MEDIANA

M 2 2 4
Sexo

F 2 2 0

=< 10 3 2 4
Cletar:

=11 2 2 0

TRANS. 3 2 4
Grau:

P 15 2 0

3 2 4

Com: LGP 2 2 0

GN 0 0 0

Tabela 13. Desempenhos no item 8 (Ord.): médias, desvios padréo (D.V.) e
medianas segundo o efeito das variavels independentes.

ITEM VARIAVEL MEDIA | D.V. | MEDIANA

M 2 25 0
Sexo

F 2 25 0

=< 10 3 3 5
Cletar:

=11 2 2 0

ORD. 2 25 0
Grau:

P 2 25 0

2 25 0

Com: LGP 2 2,5 0

GN 0 0 0
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Tabela 14. Desempenhos no item 9 (Tit.): médias, desvios padrédo (D.V.) e
medianas segundo o efeito das variavel's independentes.

ITEM VARIAVEL MEDIA | D.V. | MEDIANA

M 3 25 5
Sexo

F 2 25 0

=< 10 4 2 5
Cletar:

=11 2 2,5 0

TIT. 4 2 5
Grau:

P 2 25 0

4 2 5

Com: LGP 2 2,5 0

GN 0 0 0

Conforme podemos observar na Tabela 6, no item 1 (identificacdo de personagens) a
média € 3, cotacdo correspondente neste item a classificacdo C (correcto), para os
individuos do sexo masculino, para os individuos com idade igual ou inferior aos 10
anos, para os individuos com surdez severa e para os individuos com comunicacdo oral.
Nestes casos, 0 desvio padrdo € sempre inferior a 1, correspondendo a pouca
variabilidade de resposta. Para todos os outros grupos, a média € inferior a 3, com
desvio padrdo de 1. A excepcdo dos sujeitos caracterizados como utilizando
predominantemente o gesto natural, a mediana é 3, o que significa que mesmo quando a
média encontrada é inferior a este valor, bastantes sujeitos obtiveram esta cotacéo, neste

item.

No que respeita ao item 2 (explicagdo de uma situagéo), Tabela 7, a cotagcdo
correspondente a C era 4, vaor coincidente com a média dos resultados obtidos pelos
sujeitos com idade igual ou inferior aos 10 anos e pelos sujeitos com surdez severa. Em
ambos 0s casos 0 desvio padrdo é 1. Ta como referido para o item anterior, também
neste item, com excepcdo dos sujeitos caracterizados como utilizando
predominantemente o0 gesto natural, a mediana encontrada corresponde ao valor da

cotacdo maxima.
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No item 3 (seleccdo de palavras), Tabela 8, para o qual tinha sido atribuida a cotacdo 5
para as respostas consideradas correctas, embora as medianas sgjam 5, para todos os
casos, verificamos que as médias sdo sempre inferiores a este valor (2 ou 3) com iguais
desvios padrdo, o que significa uma clara variabilidade nos desempenhos, neste item.
Esta mesma situacdo € encontrada no item 4 (indicacéo da circunstancia em que ocorre

um comportamento de uma personagem), Tabela 9.

Relativamente ao item 5 (estabelecimento de relacdes légicas entre acontecimentos),
Tabela 10, tanto as médias como as medianas sdo inferiores a 5 (classificacdo C) e os
desvios padrdo situam-se entre 1 e 2. De referir que para 0 grupo dos sujeitos com gesto
natural a mediana é 0, 0 que significa que neste caso muitos dos sujeitos obtiveram

neste item a classificagéo de incorrecto (1).

No item 6 (explicacdo de um estado de espirito de uma personagem), Tabela 11, a
média mais alta (4) foi encontrada para o grupo de surdos severos e para o grupo de
sujeitos com comunicagdo oral. Esta média é no entanto inferior ao valor
correspondente a classificacdo C, neste caso, 5. Verificamos uma grande variabilidade
nas médias (entre 1 e 4 ), sendo o valor 1 encontrado para o grupo de surdos profundos
e para o grupo de sujeitos utilizadores de L GP. Os desvios padréo sdo sempre 2. Quanto
as medianas, constatamos que para varios grupos elas correspondem a O (sujeitos
femininos, sujeitos com idade igual ou superior a 11 anos, sujeitos com surdez
profunda, sujeitos com LGP e sujeitos com gesto natural) e que para todos os outros
correspondem a 4. Este padrdo é encontrado também no item 7 (transcricdo de um
segmento textual), Tabela 12.

Relativamente ao item 8 (ordenacdo de acontecimentos), Tabela 13, para o qual a
cotacdo méxima era 5, a média mais ata (3) corresponde ao desempenho dos sujeitos
mais novos (=<10). Para todos os outros, a excepcdo dos utilizadores de gesto natural, a
média é 2. Relativamente a estas médias constatamos uma grande variabilidade,
porquanto os desvios padréo sdo bastante elevados (2; 2,5; 3). De sdientar que as
medianas sdo em todos os casos 0, a excepcado do grupo dos sujeitos mais novos (5),
parecendo assim, e tendo em conta que também estes sG0 0s que apresentam uma
melhor média, serem os sujeitos com idade igual ou inferior a 10 anos os que melhores

desempenhos tém, neste item.
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Finalmente, quanto ao item 9 (seleccdo de um titulo), Tabela 14, para o qual 5
correspondeu a classificagdo C, verificamos que os grupos gque obtiveram a média 4
(desvio padréo 2) e amediana 5, foram os seguintes: idade igual ou inferior a 10; surdez
de grau severa; comunicacdo oral. Os restantes grupos obtiveram média 2 (desvio
padréo 2,5) e mediana 0, 0 que equivale a dizer que todos estes apresentaram uma

grande variabilidade de desempenhos e que estes foram inferiores aos dos grupos acima
referidos.
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5.1.4. Desempenhos por competéncias

Como ja referimos, com base nos objectivos definidos para cada um dos itens da prova,
foram identificadas competéncias especificas de leitura. Como também referido, uma
resposta que contemplasse apenas alguns dos elementos considerados na matriz foi
considerada parcialmente correcta, 0 que significa que os valores de andlise do
desempenho dos alunos ndo se esgota no somatdrio dos valores correspondentes as
cotagdes méximas e minimas atribuidas a cada um dos itens. Parece-nos importante uma
andlise comparativa dos valores referentes as respostas correctas e as respostas
incorrectas, correspondentes as cotacBes maximas e minimas definidas para cada um
dos itens da prova, na medida que traduz os niveis de desempenho por competéncias de
leitura: os melhores e os piores desempenhos.

A Tabela 15 apresenta as frequéncias e respectivos valores percentuais de respostas
correctas encontrados para cada um dos itens, independentemente do efeito das
diferentes varidveis independentes.

Tabela 15. Distribuicdo de frequéncias e respectivos valores percentuais de respostas correctas (C) por

competéncia especifica de leitura e por item da prova, independentemente do efeito das variaveis
independentes.

COMPETENCIA ITEM (COD.) FREQUENCIA %
Compreensao literal 1 (Perso.) 53 71,6
Compreensdo literal (verbatim) e 2 (Situa.) 61 824
localizacéo da infor macao. 3 (Selpal.) 42 56,7
4 (Comp.) 41 554
7 (Transc.) 39 527
8 (Ord.) 31 419
Compreensao inferencial 5 (Rellog) 25 338
6 (Esp.) 13 17,6
Extraccdo daideia principal 9 (Tit.) 41 554
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Como se pode verificar, a andlise comparativa do desempenho dos aunos por
competéncias de leitura revela-nos que é ao nivel da Compreensdo literal que os alunos
obtém melhores desempenhos, nas categorias que envolvem Verbatim e Localizagdo da
informagdo, logo seguida da Extraccdo da ideia principal. A excepcdo do item
referente a ordenacdo de acontecimentos respeitando a sua ocorréncia cronoldgica na
narrativa (item 8; Ord.), em todas estas categorias encontramos valores percentuais de

respostas correctas superiores a 50%.

Os valores mais baixos de respostas correctas reportam-se a Compreensao inferencial:
estabel ecimento de relacdo 16gica entre acontecimentos narrados (34%) e explicacdo de
um estado de espirito de uma personagem, inferindo motivos de natureza objectiva e/ou
subjectiva (18%).

A Tabela 16 apresenta as frequéncias e respectivos valores percentuais de respostas
incorrectas encontrados para cada um dos itens, independentemente do efeito das
diferentes varidveis independentes.

Tabela 16. Distribuicdo de frequéncias e respectivos valores percentuais de respostas incorrectas (1) por
competéncia especifica de leitura e por item da prova, independentemente do efeito das variaveis
independentes.

COMPETENCIA ITEM (COD.) FREQUENCIA %
Compreensao literal 1 (Perso.) 10 135
Compreensdo literal (verbatim) e 2 (Situa.) 13 176
localizacéo da infor macao. 3 (Selpa.) 32 432
4 (Comp.) 33 446
7 (Transc.) 34 459
8 (Ord.) 43 58,1
Compreensao inferencial 5 (Rellog) 9 121
6 (Esp.) 31 419
Extraccdo daideia principal 9 (Tit.) 33 446
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A andlise comparativa dos valores percentuais de respostas incorrectas, traduzindo os
piores desempenhos por competéncias de leitura, revela que em apenas um item,
correspondente a categoria Compreensdo literal, ordenacdo de acontecimentos
respeitando a sua ocorréncia cronoldgica na narrativa (item 8; Ord.) encontramos um

valor que traduz que a maioria dos alunos responde de forma incorrecta (58%).

Relativamente a Compreensao inferencial, onde encontrdmos os valores mais baixos de
respostas correctas, verificamos que é no item implicando a capacidade de explicar um
estado de espirito de uma personagem que encontramos um dos valores mais elevados
de respostas incorrectas (42%). Comparando os val ores encontrados para ambos os itens
inscritos nesta categoria, podemos afirmar que aproximadamente metade dos alunos
responde de forma parcialmente correcta ao item 5, relagéo |16gica entre acontecimentos,
(54%) e que a maioria dos alunos responde ou correcta ou incorrectamente ao item 6,

explicacdo de um estado de espirito de uma personagem (41%).
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5.2.Discussao dos resultados

Num primeiro momento, caracterizamos a populacdo estudada, sendo que a maioria,
64%, dos individuos era do sexo masculino, 61% tinham idade igual ou superior a 11
anos, 61% apresentavam uma surdez profunda e 39% uma surdez severa. A maior parte
dos sujeitos, 54%, foi caracterizada como utilizando predominantemente a linguagem
oral, 39% alingua gestual e apenas 7%, 0 gesto natural.

Os dados relativos a idade e ao modo de comunicagdo merecem-nos alguma atencao.
No que respeita a idade, encontrdmos um valor correspondente a uma maioria dos
sujeitos, 61%, com idades superiores a esperada para o 4° ano de escolaridade: 26% tém
11 anos de idade, o que significa mais um ano do que o esperado, e 35% tém dois ou
mais anos do gue a idade prevista, 0 que parece traduzir uma tendéncia para a retencéo
destes alunos no 1° ciclo do Ensino Basico, a qual corresponderd, para alguns, a uma
frequéncia de 9 anos neste ciclo. Esta mesma tendéncia ja tinha sido encontrada nos
dados relativos a populacdo escolar surda, recolhidos no ano lectivo de 1998/99 (cf.
Relatério dos Apoios Educativos, vol. |11, DEB/NOEEE).

Quanto ao modo de comunicacdo, a andlise das frequéncias encontradas, tendo em conta
as variaveis idade e grau de surdez, revelam que a grande maioria dos alunos surdos
profundos com idade igual ou superior aos 11 anos é caracterizada como utilizando
predominantemente o gesto (87%) e que destes, 71% utiliza LGP e 16%, o0 gesto
natural. Este padréo ndo é igual para o grupo dos surdos profundos com idade igual ou
inferior a 10 anos. Neste grupo, o nimero de sujeitos que utiliza LGP é igual ao dos que
utilizam a linguagem oral (50%). Estes dados poder&o indicar que a LGP € introduzida
tardiamente, sobretudo como estratégia remediativa das dificuldades e insucesso dos
alunos surdos profundos.

Ainda quanto a0 modo de comunicacdo, constatamos que 0s aunos surdos severos séo,
na sua totalidade, caracterizados como utilizando a linguagem oral.
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Desempenho global

A partir das frequéncias por total de cotacdo, calculamos a média, respectivo desvio
padréo, moda e mediana. Constatdmos que a média de desempenho global é 23, com um
desvio padréo de 10. A moda sSitua-se em 34 e a mediana em 25. Estes resultados
correspondem a uma taxa de 63,5% de provas com pontuagdes iguais ou inferiores a 20,
valor médio de cotacdo da prova, e de 36,5% com pontuacfes superiores a esse valor
médio, o que significa que uma clara maioria dos alunos surdos enfrenta dificuldades na

compreensao daleitura.

Tanto a média das pontuacbes como os vaores globais percentuais encontrados
representam apenas indicadores do desempenho global. Por um lado, a variabilidade da
populacdo estudada decorrente de factores intrinsecos, por outro, o facto das varidveis
se correlacionarem e existirem combinagdes de niveis das varidvels independentes sem
observacdes, ndo permitiu a andise simulténea do efeito das diferentes varidveis. A
andlise preliminar do efeito do sexo e do efeito do grau de surdez, separadamente,
independentemente das restantes varidvels, mostrou que ndo se verificavam diferencas
significativas no desempenho global de acordo com o sexo (p> 0,05), com pontuactes
médias de 25 e 22, respectivamente para rapazes e para raparigas, mas que estas
existiam quanto ao grau de surdez (p< 0,001), com pontuacdes médias de 20 e 30,

respectivamente para profundos e severos.

Assim, ndo se encontraram, a semelhanca dos resultados obtidos noutros estudos
("Reading literacy”, 1EA; 1989-1992), diferencas nos desempenhos de rapazes e de
raparigas. Encontrdmos no entanto, diferencas significativas entre o desempenho global
dos alunos surdos profundos e os aunos surdos severos, sendo estes os que melhor
desempenho obtiveram. Estes dados comprovam que o grau de surdez afecta o
desempenho em leitura e que o0s sujeitos com surdez severa apresentam melhores

resultados que os sujeitos com surdez profunda.

Os aunos surdos severos, todos eles com modo de comunicacdo oral, apresentaram 0s
mel hores desempenhos globais (pontuacdo média de 30).
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A andlise de variancia, utilizando como varidvel independente a classe etéria, revelou
ndo se verificarem diferencas significativas entre classes etérias nos alunos surdos
severos. pontuacdes médias de 31, na classe etéria de idades inferiores ou iguais a 10 e
de 29 na classe de idades iguais ou superiores a 11.

A andlise do desempenho global dos alunos surdos profundos, de acordo com o efeito
da classe eté&ria e do modo de comunicacdo, mostrou serem os individuos mais velhos
(> =11), utilizadores de gesto natural, os que mais dificuldades revelaram (pontuacéo
média de 6). Independentemente do efeito do modo de comunicagdo, foram igualmente
os individuos mais velhos os que tiveram piores desempenhos. Ao contrério, 0S
melhores desempenhos foram registados nos alunos surdos profundos mais novos (<
=10), de entre estes os que apresentavam como modo de comunicagdo a linguagem oral
(pontuacdo média de 30).

Constatamos assim que, por um lado, o grau de surdez se relaciona com o modo de
comunicagdo, por outro, ambos influem no desempenho global em leitura, sendo os
alunos surdos severos e 0s alunos caracterizados como utilizando predominantemente a
linguagem oral os que apresentaram melhores desempenhos globais. Verificamos ainda
gue nos alunos surdos profundos a idade € determinante para o desempenho, sendo os
alunos mais novos os que obtiveram melhores resultados, facto que contraria a
tendéncia do sistema para a retencdo como estratégia conducente ao sucesso educativo.

Desempenhos por itens

Numa primeira fase de andlise dos desempenhos por itens foram caculadas as
frequéncias e respectivas percentagens das classificagbes (C; P/C; 1) e pontuacbes
relativas por item, independentemente do efeito das diferentes variaveis independentes.
Posteriormente, calcularam-se as médias, respectivos desvios padrdo e medianas das
cotacOes relativas encontradas para cada item, de acordo com 0s nivels das variaveis
independentes.

Constatémos que a maioria dos alunos obtiveram os melhores desempenhos, traduzidos

pela classificagdo C (correcto), nos itens que envolviam capacidades de identificacéo de
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personagens (item 1: 72%), de explicacdo de uma situacdo (item 2: 82%), de seleccéo
de palavras (item 3. 57%), de explicagdo de um comportamento (item 4: 55%) e de
seleccdo de um titulo (item 9: 55%).

Os piores desempenhos registaram-se no item que envolvia a capacidade de ordenar
cronologicamente os acontecimentos narrados (item 8), obtendo a maioria dos alunos
(58%) a classificagdo | (incorrecto). O item em que encontramos a mais baixa
percentagem de respostas correctas implicava a capacidade de explicar um estado de
espirito de uma personagem (17%).

Relativamente aos itens que envolviam a capacidade de estabelecer uma relacéo |6gica
(verdadeiro/falso) entre acontecimentos narrados (item 5) e de os ordenar respeitando a
sua ocorréncia cronoldgica na narrativa (item 8), constatdmos que enquanto a maioria
dos alunos pode ser capaz de estabelecer relactes |6gicas entre alguns acontecimentos e
ndo noutros (P/C:54%), no que respeita a sua ordenacdo cronoldgica ou possui essa
capacidade (C:42%) ou nao (1:58%).

Numa andlise dos desempenhos por itens, de acordo com o efeito das diferentes
variaveis, traduzida em médias, desvios padréo e medianas de cotacdes, constatdmos
gue para o item relativo a capacidade de identificar personagens (item 1) a médiafoi 3,
correspondente a cotacdo maxima, para os alunos surdos severos, da classe etéria mais
baixa, com comunicacdo oral. O desvio padréo foi sempre inferior a 1, o que significa
pouca variabilidade de resposta. De uma forma genérica, para todos os outros alunos a
média foi inferior a 3 e 0 desvio padréo de 1. Poderemos assim dizer que sd0 0s alunos
surdos severos, os alunos mais novos e os alunos com linguagem ora os que melhores

desempenhos apresentam no que respeita a identificacdo de personagens.

No respeitante a capacidade de explicar uma situacao relacionada com uma personagem
(item 2) a média encontrada para os alunos surdos severos e para 0s alunos mais novos
correspondeu a cotacdo maxima para este item (4). Para todos os outros grupos foi
inferior ndo se verificando, neste caso, diferenca entre os resultados obtidos pelos
alunos com linguagem oral ou com lingua gestual .

Para o item 3, relativo a capacidade de seleccionar palavras, embora as medianas sgjam,
em todos 0s grupos, iguais a cotacdo maxima (5), verificamos que as médias séo sempre

inferiores a este valor (2 ou 3). Os desvios padréo encontrados séo 2 e 3, o que traduz
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uma clara variabilidade de desempenho entre todos os individuos, ndo se identificando

as varidveis que se traduzem num melhor ou pior desempenho.

No item que implicava a indicagdo de uma circunstdncia em que ocorria um
comportamento de uma personagem (item 4), embora sgja possivel relacionar a classe
etéria inferior, 0 grau de surdez severo e 0 modo de comunicagdo oral com uma média
superior (3, em todos 0s casos), esta é no entanto inferior a cotagdo maxima atribuida a
este item. Os desvios padréo sdo de 2, para todos os grupos, e as medianas 4 (valor
maximo de cotacdo) 0 que, de igua forma ao item anterior, traduz uma grande
variabilidade de resposta.

Para o item 5, capacidade de estabelecer relagdes légicas entre acontecimentos, as
médias foram de 3 e 4, numa cotacdo maxima de 5, sendo 0s alunos mais novos, 0s
alunos surdos severos e os alunos com linguagem oral os que obtiveram a média mais
alta. As medianas foram sempre 4 e os desvios padrdo situam-se entre 1 e 2. Assim,

também neste item encontramos alguma variabilidade de desempenho.

No item 6 (explicagdo de um estado de espirito de uma personagem) a média mais ata
(4) foi, de igua modo, encontrada nos alunos surdos severos e nos alunos com
oralidade. As médias mais baixas (1) corresponderam as dos dunos surdos profundos e
aos alunos com lingua gestual. Constatdmos assim uma clara distin¢éo de desempenhos
neste item, distincdo essa corroborada por uma reparticdo das medianas entre 4 e O,
identificando-se as varidveis grau de surdez e modo de comunicacdo como factores
determinantes do desempenho neste item.

Situacdo semelhante a descrita para o item anterior foi encontrada no item que envolvia
a capacidade de |localizar e transcrever um segmento textual (item 7).

Quanto ao item 8 (ordenacdo de acontecimentos, respeitando a sua ocorréncia
cronoldgica na narrativa) € de referir que as médias sdo iguais para todos os niveis das
variaveis independentes (2), a excepcdo da encontrada na variavel classe etéria para os
sujeitos mais novos (3), em todos os casos, muito inferiores a cotagdo méaxima (5).
Também a excepcdo do valor encontrado para os sujeitos mais novos (5), as medianas
foram, também em todos os casos, 0, o que significa que em todos os grupos
identificaveis pelas diferentes variaveis houve muitos alunos que obtiveram a cotagéo O,
neste item. Os desvios padréo oscilam entreo 2 e 0 3.
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Finalmente, no item 9, envolvendo a capacidade de seleccionar, de entre varios, o titulo
mais adequado a um texto, verificamos que as variaveis classe etéaria (< = 10), grau de
surdez (severo) e modo de comunicagcdo (oral) sdo determinantes dos desempenhos
neste item com médias correspondentes a 4 (cotagdo maxima de 5), desvios padréo 2 e
medianas 5. Em todos 0s outros casos as médias corresponderam a 2, os desvios padréo

2,5 e asmedianas 0.

Em sintese, poderemos assim dizer que na generalidade dos itens, os niveis das
variaveis independentes sdo determinantes nos desempenhos, o que valida a hipotese de
que as caracteristicas individuais constituem factores intrinsecos que se relacionam
entre si, definindo categorias de desempenho. Na varidvel classe etaria, o nivel
correspondente as idades iguais ou inferiores a 10 anos, na varidvel grau de surdez, o
nivel severo e navaridvel modo de comunicacdo, o nivel linguagem oral, parecem estar
associados aos melhores desempenhos, traduzidos em médias de cotacdo por item. Nos
itens 1 (identificagcdo de personagens) e 2 (explicagdo de uma situacdo relacionada com
uma personagem, indicando o motivo que a origina) encontramos pouca variabilidade
de resposta, traduzida por um baixo desvio padrdo, muita variabilidade nos itens 3
(seleccdo de palavras que descrevem a acgéo de uma personagem) e 4 (indicagéo da
circunstancia em que ocorre um comportamento de uma personagem). Nos itens 6
(explicacéo de um estado de espirito de uma personagem, inferindo motivos de natureza
objectiva e/ou subjectiva), 7 (transcricdo de um segmento textual) e 9 (seleccéo de entre
vérios, do titulo mais adequado ao texto) identificamos dois grupos correspondentes a
niveis de desempenho distintos. um grupo definido pelo grau de surdez severo e 0 modo
de comunicagdo oral, correspondente a um melhor desempenho e um outro, definido
pelo grau de surdez profundo e o modo de comunicagéo L GP, correspondente a um pior

desempenho.

Desempenhos por competéncias de leitura

Para as diferentes competéncias especificas de leitura foram calculadas as frequéncias e
respectivas percentagens de respostas correctas e incorrectas, independentemente do

efeito das varidveis independentes.
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A andlise comparativa dos desempenhos por competéncias de leitura mostrou que € na
compreensao literal, nas categorias verbatim e localizagéo da informacéo gque os alunos
obtiveram melhores desempenhos. Os valores mais baixos de respostas correctas
reportam-se a compreensdo inferencial.

Estes dados permitem-nos confirmar a nossa hipétese de que o desempenho em leitura
em alunos surdos severos e profundos é qualitativamente semelhante ao desempenho de
alunos ouvintes, ja que estas mesmas conclusdes foram encontradas em estudos
realizados com estas populacdes. Caracterizacdo do nivel de literacia da populacdo
escolar portuguesa, estudo realizado no @ambito do Projecto Internacional “ Reading
Literacy”, entre 1989 e 1992 e Provas de afericdo do Ensino Béasico, 4° ano, 2000 —

relatério nacional.
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6. Conclusoes

Ao readlizar o presente estudo pretendemos, num primeiro momento, caracterizar os
alunos com surdez severa e surdez profunda do 4° ano de escolaridade, a frequentar
Unidades de Apoio a Educacdo de Alunos Surdos, no territorio continental portugués.
Num segundo momento, pretendemos caracterizar o desempenho destes alunos surdos a
nivel da compreensdo de leitura. Com esta caracterizagdo procuramos avaliar em que
medida e como, caracteristicas intrinsecas da prova e caracteristicas especificas dos
sujeitos determinam o desempenho. As caracteristicas da prova relacionam-se com tipo
de texto utilizado, no caso a narrativa, com objectivos curriculares definidos para o
Ensino Bésico e capacidades que lhes sdo inerentes (competéncias especificas de
leitura). Como caracteristicas especificas dos sujeitos consideramos o sexo, idade, grau

de surdez e modo de comunicagéo.

Da andlise dos dados, as primeiras conclusdes que gostariamos de retirar prendem-se
com as caracteristicas da populacdo estudada, nomeadamente as respeitantes a idade e
modo de comunicacdo. Relativamente a idade, constatamos que um grande ndmero
destes alunos tém idade superior a esperada para este ano de escolaridade: 61%
possuem 11 ou mais anos de idade. Este dado revela uma tendéncia para recorrer a
retencdo, por um ou mais anos, no ano terminal do Ciclo, tendéncia esta j& encontrada
no relatério anterior (Observatério dos Apoios Educativos: alunos surdos. Ano lectivo
1998/99. DEB; NOEEE). No que respeita a0 modo de comunicacdo, verificAmos que
no total da populagdo, a maior parte dos alunos foi caracterizada como utilizando
predominantemente a linguagem ora (54%), 39% a Lingua Gestua e 7% 0 gesto
natural. Todos os alunos com surdez severa foram caracterizados como utilizando
predominantemente a linguagem ora. Na populacdo surda profunda encontramos
valores que nos merecem alguma atencdo: sdo o0s alunos mais velhos (classe etéria = >
11 anos) os que em maior nimero utilizam LGP (71%); dos alunos mais novos (classe
etéria = < 10 anos) metade utiliza a linguagem ora e a outra metade LGP, 16% dos

alunos mais velhos utilizam o gesto natural .

A primeira consideracéo que estes dados nos merecem € a de que, quanto ao modo de
comunicagdo, existe uma clara distingdo entre surdos severos e surdos profundos. Uma
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segunda consideracdo remete para o facto de, contrariamente, ao esperado, ndo serem o0s
alunos mais novos, 0s que maioritariamente utilizam a Lingua Gestual Portuguesa, 0
gue poderd indicar uma tendéncia para a introducdo da lingua gestual, tardiamente,
como estratégia remediativa das dificuldades, ou insucesso, destes alunos na utilizagdo
da linguagem oral. Uma terceira consideragdo, prende-se com o facto de um ndmero
significativo de alunos surdos profundos utilizarem predominantemente o gesto natural
como forma de comunicagdo, ou sgja, sem possuirem qualquer lingua, o que quanto a

noés é um dado preocupante, pelos compromissos desenvolvimentais decorrentes.

- Em que medida, as caracteristicas especificas dos sujeitos influenciam o

desempenho em leitura ?

Pela andlise dos resultados da prova, podemos concluir que, genericamente, o
desempenho dos alunos é influenciado pelas suas proprias caracteristicas.
I ndependentemente do efeito das varidvels classificatorias dos sujeitos, constatamos que
amédia de desempenho global é 23, numa escalade 0 a 40, o que revela as dificuldades
destes alunos ao nivel da compreensdo de leitura.

De igual modo, a andlise dos desempenhos por itens mostrou que as caracteristicas dos
sujeitos influenciam os resultados. Na generalidade dos itens, os niveis das variaveis séo
determinantes, sendo na variavel classe etéria, 0 nivel correspondente as idades mais
baixas (= < 10), na varidvel grau de surdez, o nivel severo, e na varidvel modo de
comunicacdo, o nivel linguagem oral, os que parecem estar associados aos melhores

desempenhos.

-  Em que medida, o grau de surdez, traduzido num maior ou menor

comprometimento da linguagem oral, influencia o desempenho em leitura ?
De acordo com o €feito das varidve's, verificamos que o grau de surdez influencia

significativamente o desempenho global, sendo os alunos surdos severos o0s que
mel hores resultados obtiveram.

AL ohservat6rio dos apoios educativos 49




Sim la & V P% Departamento da
Ministério da Educagao Educagao Basica
- Em que medida, 0 modo de comunicacao, relacionado com o grau de surdez,

influencia o desempenho em leitura ?

Pela andlise dos dados, podemos concluir que o modo de comunicacéo influencia o
desempenho global, sendo os alunos surdos severos, todos eles caracterizados como
utilizando a linguagem oral, e os alunos surdos profundos com linguagem oral, os que
melhor desempenho global apresentaram. Os alunos surdos profundos com gesto natural
foram os que piores resultados obtiveram. Estes dados apontam para a o caracter
decisivo da competéncia linguistica oral no desempenho global em leitura, no universo

em estudo.

- Em que medida, a idade influencia o desempenho em leitura na populacao
estudada ?

Concluimos ainda que independentemente das outras caracteristicas, a idade influencia
0 desempenho na razdo inversa, i.e., quanto mais velhos sdo os alunos, pior € o
desempenho, 0 que contraria a prética e crenca generalizadas na retencdo, como

estratégia conducente ao sucesso educativo.

- Serdo os desempenhos em leitura de alunos surdos profundos e surdos sever os,

gualitativamente semelhantes aos de alunos ouvintes ?

A andlise de desempenhos por competéncias especificas de leitura mostrou que € na
compreensdo literal, nas categorias verbatim e localizagéo da informacéo gque os alunos
obtiveram melhores desempenhos. E na compreensio inferencial que os alunos
revelaram maiores dificuldades. O que nos permite concluir que o universo dos sujeitos
implicados neste estudo, se comporta de forma qualitativamente semelhante ao de
ouvintes envolvidos noutras investigacfes (Caracterizacdo do nivel de literacia da
populacdo escolar portuguesa, estudo realizado no ambito do Projecto Internacional
“ Reading literacy”, entre 1989 e 1992, e Provas de Aferi¢do do Ensino Bésico, 4° ano,
2000 - Relatorio Nacional).
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Gostariamos, finalmente, de referir que as interpretacGes e conclusdes que retiramos
deste estudo ndo poderdo deixar de ser equacionadas num determinado contexto
sistémico. As Unidades de Apoio a Educacdo de Alunos Surdos e o modelo bilingue
subjacente, sdo ainda muito recentes, consequentemente, os alunos surdos envolvidos
neste trabalho fizeram a maior parte do seu percurso escolar em escolas regulares
segundo um modelo oralista. Todas as conclusdes que se possam extrair do presente
estudo terdo, necessariamente, que ser lidas a luz desse paradigma educacional, e ndo
esquecendo que possuimos dados sobre os nivels de desempenho, ou mestria, dos
alunos caracterizados como utilizadores preferenciais da Lingua Gestual Portuguesa.

Ao elegermos para estudo um conjunto de caracteristicas especificas, tanto dos sujeitos
como da prova, temos consciéncia que ndo as esgotamos, na medida em que outras
variaveis poderiam ter sido estudadas e outras andises realizadas. Temos ainda
consciéncia que o facto de ndo avaliarmos variaveis extrinsecas, como sejam os factores
contextuais de ensino, constitui limitagdo ao presente estudo. A nossa opcao assentou
no que consideramos essencial numa primeira abordagem a problematica da surdez e
literacia, no actual sistema educativo portugués.
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7. Sugestdes para a pratica pedagogica

E hoje incontestavel aimportancia da leitura numa sociedade em que a informag&o é por
exceléncia veiculada pela linguagem escrita. Deste facto decorre a necessidade de tornar
0S nossos alunos, surdos ou ouvintes, leitores competentes. Neste sentido, e tendo por
base as conclusdes deste estudo, importa apresentar algumas sugestdes que permitam
introduzir melhorias qualitativas no ensino da literacia a alunos surdos.

A operacionalizacdo de estratégias pedagdgicas devera ter sempre em atencdo a
populacdo a que se destina, devendo-se, necessariamente, atender a caracterizacdo do
grupo e de cada um dos alunos, individualmente, nomeadamente no que respeita ao
modo de comunicacdo e competéncia linguistica.

Aprender a ler exige que a crianga evolua de uma fase inicial de reconhecimento de
palavras a apreensdo do sistema alfabético da escrita. Enquanto a crianca ouvinte
decompde e traduz as letras para os sons da fala correspondentes, no que respeita aos
alunos surdos importa ter em atencdo que este processo, pelo comprometimento ou
auséncia da audicdo, ndo se faz de umaforma natural. Para estas criangas, aprender aler
implica a mediacéo do gesto, da lingua gestual ao nivel do reconhecimento global das
palavras e do acesso ao significado, e do alfabeto manual, ao nivel da descodificacédo

das palavras.
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Estratégias para o desenvolvimento da literacia

(natur eza e funcionamento da linquagem escrita)

- Proporcionar a crianga experiéncias rotineiras de manipulacdo de produtos
escritos;

- Diaogar com as criangas sobre a escrita;

- Basear as actividades na experiéncia linguistica dos alunos;

- Basear as actividades no desenvolvimento de competéncias cognitivas e
linguisticas envolvidas naleitura;

- Desenvolver actividades de |eitura contextualizadas;

- Utilizar diferentes tipos de texto;

- Ler paraos aunos;

- Fomentar aleituraindependente;

- Implementar a correspondéncia escrita entre alunos, e entre estes e o professor;

- Desenvolver diferentes formas de registo escrito;

- Implementar aleitura/escrita guiada;

- Implementar aleitura partilhada a pares;

- Implementar ateliers de escrita;

Estr atégias de abor dagem do texto

- Déefinir os objectivos de leitura de forma a que 0 auno possa adequar niveis de
compreensdo e vel ocidade requeridas pelo texto;

- Contextualizar e antecipar o contelido do texto de forma a que o auno possa
mobilizar conhecimentos prévios sobre o assunto;

- Fomentar a autoverificagdo sistemédtica da compreensdo da leitura pelos alunos,

- Organizar e sintetizar as ideias principais do texto;

- Andisar e trabahar as estruturas morfosintécticas do texto;

- Relacionar e reformular contelidos do texto com os conhecimentos prévios sobre

0o(s) assunto(s) lido(s).

AL-observatdrio dos apoios educativos 53




Sig la : V P% Departamento da
Ministério da Educagao Educagao Basica

Actividades de desenvolvimento de capacidades envolvidas na leitura

- Actividades de reconhecimento global de palavras (desenvolvimento do

vocabulério visual):

Rotulagem de materiais;
Leitura e escrita de palavras familiares;
Preenchimento de frases com lacunas;

Antecipacdo de contelidos previsivels;

Substituicéo de palavras por anténimos e sinénimas.

- Actividades de traducdo sequencid de letras

em  palavras

(desenvolvimento da correspondéncia letra/som):

Segmentacdo silabica (oral);

Reconstrucéo fonémica (oral);

I dentificag@o de sons e respectivas letras iniciais de palavras;
Substituicdo de sons por letras (iniciais, finais e intermédias);
Segmentacdo de palavras com supressao de silabas e fonemas;

Reconstrugdo sildbica a partir de materia escrito.
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ANEXOS

Anexo 1. Enunciado da Prova

AL ohservat6rio dos apoios educativos




DEPARTAMENTO - . o~ . -~ .
D4 EDUCACAQ dedcow educativa e ede M

Lé o texto com atencéao.

Era uma vez uma nuvem. Era uma vez um caracol. A nuvem
andava la no alto, a espreguicar-se muito vagarosa, muito
preguicosa. O caracol andava ca por baixo, a correr muito
devagarinho, muito devagarinho, porque n&o sabia correr mais
depressa. Andava a sua vida o caracol.

La no alto, a nuvem, porque néao tinha nada que fazer, bocejava:
- Ah, que dia chato este!

Para se entreter, a nuvem comecou a brincar ao faz de conta.

Como néao havia mais nuvens, tinha de brincar sozinha.

- Faz de conta que sou um cavalo- e um cavalo aparecia no céu.

- Agora faz de conta que sou um palhaco — e a cara de um
palhaco, feito de nuvem, desenhava-se no céu azul.

- Agora sou uma casa — € uma casa nuvem surgia no ceu.

Entretinha-se assim.

Mas, quando, a certa altura, se esticou e espreguicou mais e
mais, a fazer de conta que era um comboio de mercadorias, a
nuvem tapou o Sol. O dia escureceu.

Ca em baixo, o caracol, que andava a sua vida, suspirou,
aborrecido:

- Esta nuvem so0 faz disparates. E o que acontece a quem nao tem
nada que fazer.

Parece que ela, a nuvem, la em cima, o0 ouviu, porque, passado

tempo, escureceu de triste que estava e comecgou a choramingar

sobre a terra. Anténio Torrado
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Responde ao que te é pedido sobre o texto que leste.

1. Quem sao as personagens do texto ?

2. P6e um X na frase que, de acordo com o texto, completa a

seguinte afirmacao:

A nuvem bocejava porque

tinha sono.
nao tinha nada que fazer.

estava cansada.

N ) N N

tinha dormido muito.

3. Para se entreter a nuvem comecou a brincar. Diz a que é que a

nuvem brincava.
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4. P6e um X na frase que indica a situacdo em que a nuvem

brincava sozinha.

A nuvem brincava sozinha quando

? estava triste.
? havia mais nuvens.

?? n3o havia mais nuvens.

?? Ine apetecia.

5. De acordo com o texto pde um V nas frases verdadeiras e um F

nas falsas.

? ficou muito gorda ?

Quando a nuvem
se esticou e ’) tapoualua ?
espreguicou,

a fazer de conta

gue era um comboio 7 ficou triste 7

? 0 dia escureceu ?
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6. Diz como se sentiu o caracol quando o dia escureceu.

7. Copia do texto a frase que explica porque pareceu que a nuvem

ouviu o caracol.

8. Ordena as frases seguintes, de acordo com a ordem dos
acontecimentos na histéria, numerando-as de 1 a 5.
O 1 deve corresponder ao primeiro acontecimento e o0 5 ao

ultimo.

?  Para se entreter, a nuvem comecou a brincar ao faz de

conta.

? 0O caracol ficou aborrecido.
? O dia escureceu.
?  Anuvem comecou a choramingar sobre a terra.

? Quando a nuvem se esticou a fazer de conta que era um

comboio, a nuvem tapou o sol.
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9. Assinala com um X o melhor titulo para o texto.

? A nuvem
? Era uma vez um caracol

?%? A nuvem e o caracol

?? Historia de uma pequena nuvem brincalhona
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Anexo 2. Instrugdes de aplicacdo da prova
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Instrucdes para o docente de apoio educativo

A realizac8o desta prova insere-se no Observatério dos Apoio Educativos, sediado no
Departamento de Educacdo Basica. Destina-se a alunos surdos severos e profundos,
do 4° ano do Ensino Bésico que frequentam Unidades de Apoio a Educacdo de
Alunos Surdos.

O seu objectivo € avaiar competéncias de leitura, mais especificamente, conhecer
niveis de compreensdo da linguagem escrita e identificar eventuais dificuldades que

se venham a verificar.
As provas deverdo ser realizadas no periodo maximo de trés dias apis a sua recep¢ao.
Os alunos deverdo redlizar a prova individualmente,

Cada prova devera ser identificada pelo docente de apoio educativo, no que respeita
ao sexo, idade, grau de surdez e modo de comunicagdo dominante do aluno. Caso o
aluno utilize predominantemente a lingua gestual, devera ser referida aidade em que a

mesmafoi introduzida.

Apbs a distribuicéo da prova, o docente de apoio educativo devera esclarecer davidas
gue se cologuem aos alunos quanto as instrucdes de realizacdo da mesma.

Durante a realizac8o da prova o docente ndo podera interferir.

A duracdo da prova é de 45 minutos. N&o podendo, em caso algum, o tempo ser
excedido. Caso o0 aluno ndo tenha completado a sua realizagdo, a mesma devera ser
recolhida, devendo ser explicada ao aluno a raz&o desse procedimento.
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As provas deverdo ser enviadas, no prazo de trés dias apds a sua realizacéo para:

Departamento de Educacéo Béasica
NOEEE

A/C Maria Jodo Reis

Av. 24 de Julho, 140, 3°

1350 - 346 LI SBOA

Os resultados deste processo serdo dados a conhecer as escolas envolvidas, através de
Relatorio especifico, arealizar no &mbito do Observatorio dos Apoios Educativos.

Para qualquer esclarecimento contactar:

Maria Jodo Reis (NOEEE)
Tel. 213934600 / ext. 1600

e-mail: Maria.reis@deb.min-edu.pt

OBRIGADO pela colaboragéo !
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INSTRUCOES GERAIS PARA O ALUNO

A duracéo da prova é de 45 minutos.

Vais ler, com muita atencdo, um texto que te conta uma historia.

Depois de leres, vais responder a algumas perguntas sobre o texto.

Responde no papel da prova. Escreve com caneta. Se te enganares, risca e
escreve de novo.

BOM TRABALHO'!
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DADOS DE CARACTERIZACAO DO ALUNO

Sexo
-7 w'?
|dade f)

Grau de surdez

? ?

SEVERA PROFUNDA &

M odo de comunicacao predominante (comunicacao espontanea)

? ?

ORAL & GESTUAL &

No caso de o0 modo de comunicacdo predominante do aluno ser

gestual, indicar se o aluno utiliza:

? ?

GESTO NATURAL (MIMICA) LINGUA GESTUAL




